EDUCATIO %® 2002/1 3% MERLEGEN, 1990-2002 


EDUCATIO 


PEDAGOGIA SZOCIOLOGIA HISTORIA OKONOMIA PSZICHOLOGIA POLITOLOGIA 


MERLEGEN, 1990-2002 


OKTATASPOLITIKAI TAJOLO 

EXPANZIO KOZEPFOKON 

AZ AUTONOMIAK KORA 

A CIGANY TANULOK OKTATASI ESELYEI 
AZ ISKOLAI HATRANY OSSZETEVOI 


EGYHAZ ES OKTATAS 
A RENDSZERVALTAS EVTIZEDEBEN 


DIFFERENCIALODAS, DIVERZIFIKALODAS 
ES HOMOGENIZALODAS A FELSOOKTATASBAN 


73 


96 


Kozma Tamas 
Forray R. Katalin 
Sdska Géza 
Liské Iona 


Imre Anna 


Nagy Péter Tibor 


Hrubos Ildiké 








TIZENEGYEDIK EVFOLYAM ELSO SZAM %® E SZAM ARA 670 FORINT 5 2002 — TAVASZ 


SZEMLE 163 


HELYMEGHATAROZAS UJ 
DIMENZIOKKAL 


Az osszehasonlité pedagdégia tudomanytérténetében 
korszakhatar kijelolésére vallalkozé tanulmanyké- 
tet mar cimoldalaval is valami rendkiviili erdk dssze- 
fogasara utal: az egyszerti fehér boritén fekete-fe- 
hér foté lathaté, a Féldgolyé sulya alatt gornyedé 
Atlasz. A felvétel a Frankfurt Main vasttallomas 
épiiletét diszité szoborrdél késziilt. A vizualisan ér- 
telmezhet6 iizenet kézenfekvd értelmezése a jelen- 
kori nemzetkézileg is meghataroz6 tarsadalmi tren- 
dekre utal, az oktatas kutatdit is Uj kérdések meg- 
fogalmazasara késztetd vilagtarsadalom létrejotté- 
re, a globalizacié folyamatara. Mondhatjuk per- 
sze, hogy az osszehasonlité tudomany eleve a nagy 
nemzetkézi trendekre valé iranyultsagot jelzi. A 
komparatista szamara mar sz4z évvel ezelétt is a 
vilagtarsadalom (Wektgesellschaft, world society) 
vizsgalata volt a cél. 

Mégis mi késztette arra a kétet szerkesztdjét és 
szerz6it, hogy tjragondoljak az dsszehasonlité pe- 
dagégia elméleti és médszertani lehetdségeit a hu- 
szadik szazad végén? 

A kérdésre Jiirgen Schriewer, a kétet szerkeszté- 
je valaszol bevezetdjében. Vallalkozasuk lényege az, 
hogy Ujrateremtsék elmélet és gyakorlat egységét 
egy olyan nézépontbdl, mely az ortodox metodo- 
logiat relativizalja, a véglegesnek és lezartnak elfo- 
gadott fogalmi rendszert pedig historizalja, torté- 
nelmi kontextusba helyezi. Mas széval az 6sszeha- 
sonlité pedagdgia posztmodern tjrafogalmazasi 
kisérletével allunk szemben. Erre utal a kényv ci- 
meében talalhaté kifejezés: Discourse Formation” 
is. Vizsgalédasunk k6zéppontjaban a tudomany All, 
mely az adott politikai-gazdas4gi-tarsadalmi kézeg- 
gel a hattérben, adott intézményi keretek k6zétt, 
kilénféle elméleti iranyzatok lenyomataként jele- 
nik meg. 

A kétet tanulmanyai problémacentrikusak, az el- 
mélet és a médszertan kérdéseit célozzak meg, hol 
nagyobb, hol kisebb elszantsaggal. 

Hogy a cimben megfogalmazott nagy igényd cél- 
kittizésnek megfeleljen, az igényesen atgondolt szer- 
kesztés tovabbi lehetéségeket ad az olvasé kezébe, 
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hogy tal az egyes tanulmanyokon, a kétet egészé- 
ben kibontakozé rendszer segitségével fedezzen fel 
Uj Osszefiiggéseket, valaszlehetdségeket. 

A tanulmanyok négy fejezetbe sorolédnak, mely- 
bél az elsé és a negyedik mintegy szerkezeti keret- 
be foglalja a két kzépsét. Az elsé részben Jiirgen 
Schriewer tanulmanyat olvashatjuk, aki tudom4ny- 
torténeti alapon vizsgalja az altalanos komparativ 
kutatasok eredményei és az interdiszciplinaritas 
elméleti fejlédése k6zétti Ssszefiiggéseket. Ezzel 
iranyttit ad az olvasé kezébe, melynek segitségé- 
vel a torténeti idében és a tudomany terében 
nyomon kévetheti a komparatisztika utjat. 

A komparativ tudomanytérténet fejlédésében a 
tedria és a metodoldgia egymashoz valé viszonya 
jelenti az értelmezés f6 dimenzidjat. A hagyoma- 
nyos, fogalmi meghatarozasok szintjén mozgé, in- 
kabb leird jellegti tudomanyt mara felvaltotta az 
elemz6 ésszehasonlitas. Az elemzések nem korla- 
tozzak az dsszehasonlitd szemléletet a makroszin- 
td tarsadalomelméletek puszta tesztelésére, sem a 
szociokulturalis jellegzetességek sz4raz szamba vé- 
telére. Azok a vizsgalédasok, melyek a ,,teoria-cum- 
metodologia” hagyomanyat kévetik, olyan sajato- 
san komparativ ismeretrendszert tarnak fel, mellyel 
lehetdség nyilik a kijeldlt témakér mély elemzésé- 
re, s igy tobbet tudunk meg a kulttrak kézétti 
Osszeftiggésekrél és a kiilénb6z6 tarsadalomtérté- 
neti formacidk valtozatos kapcsolatrendszerérél. Az 
Gj komparativ tudomanyban a figyelem kézéppont- 
jaba a tarsadalmi mobilitas kiilénb6zé valtozatai- 
nak létrejétte keriil, s a kérdés, hogy a tarsadalmi 
mobilitas hogyan befolyasolja a valaszlehetdsége- 
ket, melyek a modernizacié Uj feltételeire reflek- 
talnak, s hogy e valaszlehetéségek hogyan hatnak 
az egyidejtileg keletkez6, ktilénb6zé tipusu, poszt- 
tradicionalis tarsadalmi, politikai és kulturalis rend- 
ben. E szemlélet szerint az dsszehasonlité kutata- 
sok azt mutatjak be, hogy milyen béséges variaci- 
és lehetdségek rejlenek az emberiség szociokulturalis 
kérnyezetében, s az Uj fogalmi haldé segitségével 
azt is, hogy e megvaldésult szerkezeti formak a rend- 
szerszerti szerkezeti mintak logikajat kévetik. E vizs- 
galatok tehat rendszerszert tudasunkat gyarapitjak, 
mig a tarsadalmi praxis evolticiés nyitottsaganak 
elméletét erdsitik. A tanulmany befejezé részében 
Jiirgen Schriewer az dsszehasonlité tudomany és a 
praxis kapcsolatat, etikai kereteit kérvonalazza. 
Kilonésen izgalmas ez a kérdés az sszehasonlité 
politikatudomany esetében, ahol szembetiinébb a 
relevancia kérdése a tervezés és a déntéshozas szem- 
pontjabdl. Itt a relevancia tényezéi a sajatos szocio- 
kulturalis korlatok, szemben a programalkotas és 
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déntéshozas alternativ lehetdségeivel; az dsszeha- 
sonlité kutatasok elméleti értelmezési kereteiben 
létrehozott alternativ megoldasi formak, szemben 
az adott tarsadalmi kézeg rugalmassagaval és ala- 
kithatésagaval. A felismerés, hogy az egyes problé- 
mamegoldasi eljarasok direkt Atiiltetése egyik k6- 
zegb6él a masikba a valésagban lehetetlen, sziikség- 
szertien fogalmazédik meg. A tanulmany végko- 
vetkeztetése szerint ,a komparativ tarsadalom- és 
oktataskutatas legitim feladata kizarélag a praxis 
informalasa, nem pedig iranyitasa lehet.” Bar az 
elsé rész tanulmanya nem az oktatas valamely konk- 
rét teriiletérd! sz6l, hanem tudomanyelméleti ok- 
fejtés az elmélet és a médszertan Uj dsszefiiggései- 
r6l, melyek elsésorban az alternativak kezelését 
teszik lehetévé, mégis kiindulépontja lehet min- 
den tarsadalomtudomanyos, tehat oktatasi vonat- 
kozasu vizsgalat szamara is, amennyiben a rend- 
szerszemlélet, az alternativak kutatasa aktualis prob- 
lémaja az oktataskutatasnak is. 

A rendszerszertiséget sajat szerkesztettségében is 
képviselé kétet keretet add, negyedik részében 
Rolland G. Paulston ugyancsak az értelmezési ke- 
ret kidolgozasara és belsé dsszefiiggéseinek feltara- 
sara vallalkozik, de eszkézeiben egyediilallé mo- 
don a vizualitasra épit. A tanulmanyban ismerte- 
tett mddszer elméleti vonatkozasban is Uj, a vizu- 
alis 4brazolds lehetdségeit a posztmodern vilagla- 
tas elvarasaival hozza ésszhangba. Rolland G. 
Paulston a posztmodern tudomany eldrejelzéseinek 
némiképp ellentmondva a tarsadalmi észlelés vizu- 
alis Abrazolasanak lehetdségét bizonyitja, a reflex- 
iv tarsadalmi térképabrazolas perspektivajaban. Sza- 
mara az értelmezési keret az ,irdnia”, ami a kvan- 
tummechanika Uj felismeréseire épit és azt allitja, 
hogy a jovd tudomnya egyre inkabb a feltételezé- 
sek és elméletek vilagaba kéltézik, ilyen értelem- 
ben ,,ironikussa” valik. A valésag tehat a részvéte- 
len keresztiil értelmezheté jelenség, ahol magat az 
értelmezést mar a megfogalmazott kérdések ma- 
gukban hordozzak, s igy a részvételen keresztiil a 
térbeliség is Gj jelentéséget nyer. Olyan térbeli 14- 
tasméd kialakitasdra térekszik a szerz6, amelyben 
lehetdség nyilik az uj értelmezés vizualis abrazola- 
sara. Olyan teret tar elénk, melyben egyenlé eséllyel 
juthat érvényre minden lehetséges nézépont. Ezzel 
az elméleti és médszertani kerettel a kétet egésze 
is Wj értelmezési szempontot kap. Mindahhoz, amit 
a verbalitasra tréningezett, nyugati szemléletmédunk 
latni enged, a vizualitas keleti, térbeli asszociacié- 
ival Gj tavlatokat nyithatunk. Ehhez persze béven 
van szitkségiink gyakorlasra, s ebben segit a tanul- 
many nagyobb felét kitevé abra- és tablazatgyijte- 
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mény. A szerz6 az dsszehasonlité pedagdgia nem- 
zetk6zi szakirodalmabél valogatott, csaknem har- 
minc példaval illusztralja azokat a vizulis 4brazo- 
lasi lehetdségeket, melyekkel az oktatés fogalmi 
rendszereit bemutathatjuk. Igy az Abrazolas lehe- 
tdéségeibél példakat kapunk a tarsadalmi és oktata- 
si differencialédas dsszeftiggéseihez, a kiilénbézé 
tipust iskolai rendszerek ikonografiai leirasdhoz, 
az iskolai reform modelljeihez a tudomanyos el- 
mélet és kutatas tiikrében valamint a tanar megha- 
tarozasaban, az etnikai oktatas tipolégiajahoz, az 
oktatas és az autoritas kiilénb6zé formainak kap- 
csolati rendszeréhez a néi emancipacié és iskolai 
nevelés perspektivajaban. 

Verbalitas-vizualitas keretezé rendszerében fog- 
lalnak helyet az egyes kérdésekkel foglalkozé ta- 
nulmanyok. Mind a masodik, mind a harmadik 
fejezet tanulmanyiréi egyes elméleti iranyzatok kri- 
tikai elemzésére helyezik a hangstlyt. Minden ta- 
nulmany k6ézponti térekvése, hogy napjaink mo- 
dern tarsadalmi és oktatasi rendszereit komparativ 
kutatasi szemlélettel vizsgaljak. 

A miasodik fejezetben a vilagrendszer kialakula- 
sara vonatkozé elméletek képviseléi és kritikusai 
szolalnak meg. Igy oktatds-gazdasdgtani elemzést 
olvashatunk Kondratyev ciklikuss4g-elméletére ala- 
pozva Claude Diebolttél. E tanulmany az oktatds- 
iigyre szant kézkiadasok ciklikus valtozasait vizs- 
galja Franciaorszag és Németorszag dsszehasonli- 
tasaval, a tizenkilencedik és a huszadik szazadban. 
A kutatas alapjan kimutathaté, hogy az oktatas- 
tigy k6ézkiadasai inverz ciklust irtak le 1945 elétt, 
dsszefiiggésben a gazdasagi novekedés hullamzasa- 
val, és megallapithaté Franciaorszag relativ elma- 
radasa e téren Németorsz4g mogott. Ez a trend 
1945 utan megvaltozott. Az oktatasiigyben a kéz- 
kiadasok erételjesen novekedtek a kovetkezé har- 
minc évben, majd 1973 utan az iitem lelassult. 
Claude Diebolt kézponti kévetkeztetése, mely hi- 
potézise egyuttal az oktatasiigyi kézkiadasok val- 
tozasaival kapcsolatban, hogy a grafikusan abra- 
zolt mozgasok dinamikaja is, szintje is a visszajara 
fordulhat, mert létezik az a finanszirozasi és gaz- 
dasagi hatar, ami semmilyen kériilmények k6ézétt 
nem haladhaté meg. Ebbél az allitasbél kévetke- 
zik, hogy a tarsadalmi-gazdasagi életben tapasztal- 
haté fluktuacié nem bizonyithaté és nem cafolha- 
td pusztan csak az idébeliség mentén végzett elem- 
zések alapjan. A hosszt ideji, lefelé tarté ciklus 
idején a tarsadalmi-gazdasagi rendszert szabalyozé 
torvényszeriségek megvaltoznak, mégpedig ugy, 
hogy nagyobb hangstly keriil a személyes fejlesz- 
tés tj kévetelményeire és kériilményeire, ezen be- 
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lil is kilénésen az oktatassal szemben tamasztott 
elvarasokra. Ennek a tendencianak az empirikus 
vizsgalatara j6 ,,terep” Németorszag és Franciaor- 
szag oktatasiigyi kiadasainak vizsgalata a tizenki- 
lencedik szazad végét6l az 1950-es évekig. 
Manapsag az ipari korszakot felvaltd ,,tercier szek- 
tor paradicsomaban” a gazdasagi valsdg sajatos jel- 
legét adja a munkaeré és a téke k6zétt zajlé ellen- 
tét. A mindenkori térténelmi tapasztalathoz ké- 
pest most jobban, mint barmikor az é16 munkaeréd 
fejlesztése a valsag lekiizdésének elsédleges eszké- 
ze. Ebben a helyzetben ugyancsak az emberi eré- 
forrasba térténd beruhazas legfontosabb eszkézei 
k6z6tt van az oktatas. S mégis, mig azt tapasztal- 
hatjuk, hogy a tézsdepiaci arfolyamok az égbe sz6k- 
nek, fiiggetleniil materialis hatterikt6l, a téke ez 
iranyt felhasznalasaban nem tapasztalhaté valto- 
zas. Nincs jele annak, hogy a strukturalis devalo- 
rizacié folyamata elindulna, nem indult meg a téke 
bedramlasa az oktatasi rendszerbe és Altalaban azok- 
ba a szektorokba, melyek a hosszt tava gazdasagi 
fellendiilést alapoznak meg. Claude Diebolt sze- 
rint a helyzet most hasonlé a hiszas évekbelihez, 
amikor a tiltermelés és az ezzel parhuzamosan 
novekedé elszegényedés, a nem adekvat vasarléeré 
a szabad verseny szigort kritikajat vonta maga utan. 
Roger Dale a vilagrendszer-elméletek nézdpont- 
jabol vizsgalja a globalizaciéd jelenségét és annak 
az oktatasra gyakorolt hatasat. A globalizacié a 
paradigmavaltas jeleként kezelheté az 6 véleménye 
szerint is, 4m ez nem jelenti azt, hogy a vilagrend- 
szer kevésbé lenne ,nemzetallam-alapt”, sem azt, 
hogy az oktatasi rendszerek eltavolodnanak sajat 
allami kereteikté]. Az sem sziikségszerti, hogy a 
globalizacié homogenizacidhoz vezessen, vagy hogy 
novelné az egyes Allamok oktatasi rendszerének 
hasonlésagat. Roger Dale szerint nem megalapo- 
zott az a feltételezés, hogy a sokféleség ebben a 
folyamatban dramai véget ér. Egyszerti megfogal- 
mazasban az a véleménye, hogy a globalizacidhoz 
allamokra van sziikség, az allamoknak pedig okta- 
tasi rendszerre van sziikségiik. Ezzel nem a valto- 
zas tényét zarja ki: mig ugyanis az egyes allamok- 
nak ugyanazokkal az alapvetéd problémakkal kell 
megkiizdeni, s amig ezek a problémak kiemelt he- 
lyet foglalnak el az oktatds napirendjén, az a for- 
ma, ahogy a problémak jelentkeznek, valamint az 
allam hajlandésaga és déntésképessége abban, hogy 
reagaljon-e egyaltalan és mi médon e problémak- 
ra, mind megvaltozott. Mindezek kézvetve és k6z- 
vetleniil tikkrézédnek az oktatasban. Az oktatasi 
rendszerek beliilrd1 fakadé sokfélesége, egyedisége 
mind a globalizacié hatasa alatt all, és ez a tovab- 
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biakban is igy lesz. Az uj egyenstlyi allapot globa- 
lis és lokalis kéz6tt még nem alakult ki. Tagabb 
érvényességgel fogalmazva azt mondhatjuk, hogy 
a kapitalizmus fejlédésében olyan pontra jutott, 
ahol ez az egyenstlyi allapot tsbbé mar nem elére 
jelezhetd vagy feltételezhetd. A tanulmanyban a 
globalizacié néhany kulcselemét is jellemzi a szer- 
26, valamint azokat a tényezéket, melyek korlatoz- 
zak vagy kézvetitik ezek hatasat az oktatasi rend- 
szeren beliil. 

A fenti allasponttal vitatkozé neo-institucio- 
nalista iskola nevében értelmezi (at) az eldbbi tren- 
det az iranyzat vezetd képviseldje, John W. Meyer 
és munkatarsa, Francisco O. Ramirez. Kiindulé- 
pontjuk szerint a modern elit- és tomegoktatasban 
mindig is megfigyelheté volt nemzetkézi dsszeha- 
sonlité szinten a homogenitasra térekvés mozza- 
nata. A vilagtarsadalom kereteiben kialakulé nem- 
zetallamok egymas kézti versenye oda vezetett, hogy 
jellegzetesen hasonlé programokat és szandékokat 
adaptaljanak kevésbé jellegzetesen hasonlé techno- 
légiakhoz, igy példaul az oktatashoz. Ez a folyamat 
az intézményi izomorfizmus iranyaba hatott erétel- 
jesen a tizenkilencedik és a huszadik szazadban. 

A masodik vilaghaborit kéveté korszakot a mar 
sokkal relevansabb nemzetk6zi szervezeti struktu- 
ra jellemezte, ekkor mar feliilkerekedett az elfoga- 
dottabb és a vilagot behalézé tudomanyos és szak- 
mai csoportok és ideolégiak tekintélye. E fejlemé- 
nyek 6ridsi mértékben felerdsitették az oktatasi 
modellek nemzetkézi diffizidjat és standardiza- 
cidjat. Az oktatdsi programok tipusai, az oktatasi 
folyamat felépiilése és differencialédasa szembeti- 
néen homogén és azonos médon valtozik az egész 
vilagon. Ez érvényes mind a tomegoktatas, mind 
az elitoktatas kurrikulumaira, de talan kevésbé ér- 
vényes az egyes oktatasi rendszerek szerkezetének 
vonatkozasaban. Az oktatasi rendszerek alsé szint- 
jén erds izomorfizmus tapasztalhaté vilagszerte, ha 
az iskolavezetésben vagy akar az osztalyteremben 
hasznalt médszereket tekintjiik. Az oktatasi rend- 
szer legfelsé szintjén azonban tébb variacidval ta- 
lalkozunk, kiilénésen az oktataspolitika és az egye- 
temi menedzsment kilénb6zé szinté kapcsolatai 
terén. Ma mar a nemzetk6zi oktatasi szervezetek is 
hatarozottabb szerepet jatszanak az egyéni és a 
nemzeti fejlédést szolgalé oktatasi modellek ki- 
dolgozasaban és kézvetitésében. E tanulmany vég- 
kévetkeztetései kz6tt az egyik legfontosabb, hogy 
az oktatas fejlédésében a meghatarozé lett az egy- 
séges emberiség, a Féld minden lakosa. 

A neo-institucionalista iskola nézépontjabdél az 
dsszehasonlité kutatasok nem oldottak még meg a 
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vilagrendszerek kutatasanak médszertani feltételét. 
Az oktataskutaték altalaban olyan szintté adatgydj- 
tést végeznek, mely a mikroszinti elemzésnek fe- 
lel meg, nem felelnek meg az Atfogdbb dsszeha- 
sonlité vizsgalatok szamara. E kutatasok az egyé- 
nekrél vagy sajatos tarsadalmi csoportokrél adnak 
ismereteket. Ebben a hagyomanyban az 6sszeha- 
sonlité oktataskutatas eredményei egy olyan kényv- 
ben ésszegezédnek, mely egymashoz nem kapcso- 
16d6 esettanulmanyok sorat tartalmazza. E tanul- 
mAanyok nem teszik lehetévé, hogy orszagokat 4t- 
fogé trendeket, folyamatokat vizsgaljunk, vagy el- 
len6rizzitk azokat a hipotéziseket, melyek az orsza- 
gonkénti valtozasok magyarazatat keresik - vonjak 
le kutatasaik egyik fontos tanulsagat a szerz6k. 

A masodik fejezet negyedik tanulmanya a weberi 
tdrténeti szocioldgiai iskola képviseldje, Brend 
Zymek tollabdl sziiletett, melyben a szerzé hata- 
lom és legitimitas kapcsolatat elemzi az oktatasi 
rendszeren beliil. Ha weberi kategériak segitségé- 
vel a hatalom szocioldégiajanak alapjan elemezziik 
az iskola deregulacidjanak sziikségességét, tobb 
olyan kritikus kérdést is fel kell vetniink, melyek 
tovabbi kutatasokat eredményeznek. Valaszt kell 
adnunk példaul arra a kérdésre, hogy konkrétan 
miben ll a deregulacié? Célja-e a racionalis bii- 
rokracia felszamolasa az iskolakban és az egyete- 
meken? Mi a célja e reformprogramoknak és fela- 
datoknak? Vajon a deregulaciéd egyben visszatérés 
a hagyomanyos oktatasi rendszerhez, azaz ahhoz 
az iskolatipushoz, mely megegyezik az adott helyi, 
vallasi és szakmai kérnyezet kulttrajaval? Létez- 
nek-e még egyaltalan ezek a hagyomanyos kézegek 
és kulttrak? Vajon szolgaltatnak-e még alapot a 
modern tarsadalmakban is ahhoz, hogy higgyiink 
az autoritas legitimitasaban? Vagy talan a deregu- 
lacié nem mas, mint kisérlet arra, hogy az iskola- 
kat és egyetemeket karizmatikus csoportok és ké- 
zosségek valtsak f61? Brend Zymek a weberi uton 
tovabb haladva keresi a valaszt. Az 6 gondolatme- 
netében a deregulacié nem egyenlé a biirokratikus 
és szakmai racionalizmus felszamolasaval. Ertelme- 
zése szerint a cél inkabb az, hogy a konvenciona- 
lis és nyilvanvaléan draga vagy nem elég hatékony 
allami biirokraciat valtsa fel a modern vallalkozas 
biirokratikus racionalizmusa és a modern tanacs- 
adé cégek stratégiaja. A jovdben ez nem feltétle- 
niil vezet az iskolak nagyobb autondmidjahoz és a 
tanulok, a csaladok, a tanarok és a kézésségek 
nagyobb valasztasi szabadsagahoz, mint azt var- 
hatnank. Epp ellenkezéleg, a szupervizid, az érté- 
kelés és a verseny Uj, személytelen szabalyai és rend- 
szere olyan mértékben szigorodhatnak, hogy azok 
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igen kénnyen akar feliil is mulhatjak a tanitas, ok- 
tatas és tanulas iranyitasanak szigortsagat az Alla- 
mi biirokracia idészakaban. Eltekintve az idé és 
kéltségek hatékonysaganak még korant sem tiszta- 
zott kérdéseit6l, a hasonlé reformok egyéb, elére 
fel nem tételezett kévetkezményeit is alapos vizs- 
galat targyava kell tenniink. Hosszi tavon a nem- 
zeti oktatasi rendszerek intézmények konglomera- 
tumava omolhatnak éssze, melyben lesznek egyes 
tarsadalmi vagy etnikai kézeg sajatos kulturajahoz 
kétédé intézmények, masok kemény versenybe bo- 
csatkoznak a legkivalébb szakemberek képzésének 
terén, s még masok karizmatikus kézésségek fenn- 
tartasara térekednek valamely Uj, vagy Progressziv 
Oktatasiigyi Préféta elméletére alapozva. Brendt 
Zymek véleménye szerint dsszehasonlitd vizsgalat 
sziikséges ahhoz, hogy e tervezett vagy nem terve- 
zett kovetkezményeket barmely ,,deregulacidsnak” ne- 
vezett program esetében elemezni lehessen. Ezen dssze- 
hasonlité vizsgalatok nélkiilézhetetlen eszk6ze lehet 
Max Weber szocioldgiai és torténeti médszere. 

A harmadik, ugyancsak a keretbe foglalt fejezet 
tanulmanyai a neveléselmélet kérdéseit vizsgaljak a 
posztmodern tudomanyos elmélet kiilénb6zé ke- 
reteiben. Gita Steiner-Khamsi a transzformacié- 
kutatasok eredményei alapjan elemzi az oktatasi 
reformok atiiltetésének lehetdségét; Anthony Welch 
posztmodern filozéfiai alapokon, a kritikai herme- 
neutika eszkézeivel vizsgalja az Gsszehasonlité pe- 
dagdgia lehetdségeit; Nelly P. Stromquist a femi- 
nista elmélet képviseletében fogalmazza Ujra az 
ésszehasonlitd pedagdgia elméleti és mddszertani 
kérdéseit, s végiil Thomas S. Popkewitz tudasszoci- 
olégusként tudas, politika és hatalom viszonyat 
vizsgalja. A felsorolt témakbdl kittinik, hogy mig a 
mAsodik rész tanulmanyai makro-szinti elemzést 
adtak a biirokratizalédas, racionalizalédas és stan- 
dardizalas folyamatarél, egyszertien szdélva arrdl, 
hogyan alakul a tradicionalisan széttagolt tarsadal- 
mak vilaga modern vilagga, addig a harmadik rész 
dsszességében a tarsadalomtudomanyok latéterében 
érzékelhet6é szakadékok, kiilénbségek vizsgalatat 
helyezi elétérbe. Igy sorolédnak ide a hatalom, az 
egyenlétlenség, a differencidlts4g megnyilvanulasi 
formai, a kiilénbézéség joganak ,interdiszciplina- 
ris megfogalmazasa” is. 

Atlasz a Féldgolyénal is nagyobb terhet cipel. 
Nem csak Hellasz korahoz képest kitagult vilagun- 
kat, hanem e vilag hasonlé mértékben megnéve- 
kedett belsé ellentmondasait is. A kétetben felva- 
zolt tudomanytorténeti korkép impozans. Idébeli 
kiterjedésében pillanatfelvételt ad a tizennyolcadik 
szazadi komparativ tudomanyok létrejottétél a tar- 
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sadalomtudomanyok legijabb kori fejlédésén ke- 
resztiil a pedagdégia 6nallé tudomannya valasiig. 
Térben pedig sorra veszi a jelentés vitakérdéseket 
a globalis-lokalis dualitas tengelye mentén. Ugyan- 
akkor stabilitast biztosit a kétet belsé koherencid- 
ja, a tanulmanyrél-tanulmanyra visszak6sz6n6 kér- 
désfelvetés és a szerkesztés interaktiv mdédja, mely 
lehetdvé tette, hogy ne pusztan egymAs mellett el- 
helyezkedd tanulmanyok sorozatat olvassuk, ha- 
nem az szerz6k egyéni mondandéja mintegy egy- 
mas kézti parbeszédben szdlaljon meg, olyan kon- 
textusban, ami a tovabbértelmezés lehetdségét nyitja 
meg eléttiink. 
(Jiirgen Schriewer (szerk.): Discourse Formation in 
Comparative Education. Frankfurt am Main, Peter Lang, 
2001.) 
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